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RESUMO

Neste artigo serd analisado o conceito de artefatos comuns e tecnoculturais no processo
pedagdgico e sua interferéncia na formacéo e execucdo dos curriculos, a partir do processo de
construcdo de um seminario e da experiéncia de um curso de formacdo de monitor para a
escola publica. O trabalho é fruto de uma analise qualitativa de um artigo sobre o assunto,
leitura complementares e a experiéncia em fazer um curso pra monitor da escola publica.
Inicialmente o texto, conceitua artefatos comuns e tecnoculturais, e apresentada uma visdo do
contexto social onde tudo supostamente iniciou, visto que os homens com sua visdo de
progresso encaminharam seus estudos para este caminho técnico. Em seguida, é apresentada
uma viséo enquanto a leis que poderiam fazer parte desta formacao de “usos dos artefatos” em
instituicGes escolares. Posteriormente, é apresentada uma panoramica das implicacdes dos
usos destes dispositivos em um ambiente de ensino em forma presencial e online.
Encaminhando assim uma possibilidade de discussdo enquanto o uso das TIC na educacao,
por meio do seu processo de ensino e relato de um curso de formagdo de monitores para a
escola publica com uso das TIC. Acredita-se, portanto, com possibilidades de propostas para a
relacdo entre educacéo e tecnologia, levando como ponto inicial o texto de Joana Peixoto ao
apresentar a abordagem sociotécnica, que apresenta uma compreensao dialética das relactes
entre educacdo e tecnologia. A compreensao das perspectivas de analise da relacdo educacao
e tecnologia nos permite acompanhar o desenvolvimento que vem ocorrendo da tecnologia
em relacdo a mudancas do comportamento e pensamento do homem moderno, ndo permitindo
cair em uma anarquia de conhecimentos apreendidos através o ato da comunicacdo e da
alienacéo que deve pode surgir. De forma que o ensino, por meio de uma formacé&o critica, se
torna o principal meio organizacional deste mar de informacGes da contemporaneidade.
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O presente trabalho busca compreender o que sdo os artefatos tecnoculturais a partir
da experiéncia de construir um seminario para a disciplina Educacdo, Comunicacdo e Midia,
na graduacdo em Histdria pela Pontificia Universidade Catolica de Goiés. A construcao deste
seminario se pautou na leitura e compreensdo do texto “Artefatos tecnoculturais nos
processos pedagogicos: usos e implicagoes para os curriculos” de Santos e Soares (2012) e
da experiéncia de um dos alunos em um curso de formacdo de monitores oportunizados pelo
Governo Estadual de Goiés — terceiro seminario de midias nas escolas, bem como em leituras
pertinentes ao assunto.

O que sdo os artefatos tecnolculturais? Para uma melhor compreensdo Santos e Soares
(2012, p. 310-311) nos propdem:

Na nossa compreensdo, artefato escolar é, portanto, tudo aquilo que,
independentemente do contexto de sua criagdo, propdsito, fungdo e manual de
instrucdes, é usado por professores e alunos em suas préaticas cotidianas de aprender
ensinar, dentro fora das escolas, de modo a alargar as possibilidades para a
realizacdo dos Curriculos compreendidos como redes de relagdes, significagdes,
saberes fazeres e poderes.

O texto traz como proposta uma analise dos curriculos escolares, tentando entender a
realidade escolar iminente e suas complicagdes com a intrusdo de artefatos tecnoldgicos.

As autoras Edmea Santos e Concei¢do Soares (2012), em seu texto, apresentam
guestionamentos no que se refere ao uso dos artefatos culturais, principalmente tecnolégicos,
no interior de escolas. Elas apresentam problematizacdes sobre os usos dos artefatos
tecnoldgicos, a microestrutura escolar, o curriculo e os contextos sociais que envolvem estes
itens.

No que tange aos usos estes estdo aumentando cada vez mais, e sempre se acha um
novo sentido, uma nova visao, um novo modo de intrusdo e de participacdo. O contexto
discutido é o ensino, principalmente de uma sala de aula, a microestrutura escolar, em que
hoje pode ter duas principais estruturas fisicas: a presencial ou online.

A esse contexto adicionam-se os curriculos os que sdo primeiramente atingidos por
estas continuas mudancas e, logo em seguida, encontramos as rela¢cbes que determinam este,
destacando a relagdo entre professor/aluno.

Sendo assim, analisamos e propomos segundo nossa analise 0s seguintes
questionamentos: até que ponto é permitido por uma politica educacional ou mesmo para

propria instituicdo, a alteracdo, modificagdo dos curriculos escolar proporcionada pelos



artefatos tecnoculturais, e de que forma estes podem ser alterados pela midiatizacdo do
cotidiano (espago/tempo) escolar, seja de forma presencial que online?

A grande necessidade que o homem vem sentindo em entender & relacdo, da técnica
com o desenvolvimento da sociedade, é pelo simples fato que a tecnologia em constante
crescimento, conscientemente ou inconscientemente, vem constituindo ndo s6 um modo de
vida como também a formacédo do sujeito, quase que uma “nova identidade”. Portanto, existe
da parte destes mesmos homens uma rapida necessidade de explorar o grande
desenvolvimento destas tecnologias de informacdo e comunicagéo.

Existe hoje uma grande demanda por todas as partes da sociedade a midiatizacdo das
instituicOes, neste caso das escolas, como meio (intermezzo) de transmissdo cultural e do
saber acumulado historicamente no decorrer do espaco/tempo histérico. De acordo com o
texto de Santos referindo-se a vontade e cobranca da sociedade, a “modernizag¢do”
(tecnologia, informatizacdo) destas instituicOes, facilitaria o desenvolvimento das mesmas
para que se tenha uma educacéo de qualidade.

Como bem sabemos, pois vivemos cotidianamente com esta realidade, a ambiéncia
comunicacional vem crescendo cada vez mais. Este processo ocorre desde alguns séculos
atrés, inicia-se mais precisamente no Renascimento, quando se comegou a ter grandes
mudangas no pensamento dos homens, as informagdes comecgavam a fluir entre as pessoas das
cidades, tivemos a invencdo da imprensa, pelo alemao Johannes Gutenberg, por exemplo,
neste periodo se queria passar informacdes também atraves da arte como forma de
conhecimento para o desenvolvimento do pensamento humano.

Em seguida, o Illuminismo defendia a liberdade do pensamento baseado em uma
racionalidade cientifica, onde o homem devia exercer sua sabedoria através da autonomia e
razdo e, portanto, ter acesso a todo tipo de informacdo possivel. Este momento foi marcado
pela transicdo do pensamento moderno para o contemporaneo. A partir do século XX
comecam grandes mudancas devido a globalizagdo, ou seja, se pretende ter uma grande
“unido” do mundo, 0 que ocasiona grandes mudancas sociais. Claramente isto parte da
camada alta da sociedade, querendo entdo investir na industria cultural, a qual seria a mais
nova forma de poder e dinheiro. Temos assim em seguida a transnacionalizacio” do trabalho

e capital, e a midiatizacdo da cultura.

* Referencia tirada do texto de Edméa Santos e Conceigdo Soares com a sugestdo de uma melhor explicagdo
retirada da leitura de um artigo da revista. “A partir dos anos 60, esta economia tornou-se transnacional,
significando que nesta altura existia um sistema de actividades econdmicas para o qual os Estados, 0s seus
territorios e as respectivas fronteiras, ndo constituiam o enquadramento basico.” In: http://rccs.revues.org/1254.



http://rccs.revues.org/1254

Neste mesmo periodo de transformagdo homens e mulheres se encontram em um
processo de afirmacgdo de identidade que por véarios fatores como, por exemplo, guerras que
ndo possibilitaram aos mesmos a oportunidade dessa afirmacdo de identidade com bases
solidas e fixas de forma a entender seu papel no mundo e sua funcdo em meio a essas
continuas mudangas.

Voltando-se para o Brasil temos como base a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1988, sendo que a ultima divulgacdo de grande mudanca dessa lei se deu em 1996.
As criticas sao inumeras e divididas, tem estudiosos que apoiam completamente a aprovacgéo
dessa lei, interpretando-a como modo totalmente positivo para a educagdo, dando a liberdade
e autonomia para as instituicdes. Mas devemos avaliar bem essa questdo de “autonomia e
liberdade”, pois a LDB ¢ menos detalhista, mas mesmo assim é por sempre nominalista
segundo Saviani em sua obra “Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educacgdo: por uma
outra politica educacional”.

O que esta lei tem a nos oferecer para o entendimento do nosso questionamento?
Através de sua andlise, vamos problematizar a questdo dos curriculos. Segundo Franca (2006,
p. 77), “Com esse entendimento, nos propomos a pensar os Curriculos escolares como redes
de conhecimento, significacOes e relacdes, tecidas por sujeitos em comunica¢éo”. A LDB,
quando se trata da questdo curricular afirma que cada instituicdo deve impor um curriculo de

acordo com a possibilidade histérico-cultural e econdmica da regido.

[...] Fica sugerida uma flexibiliza¢&o dos curriculos, na medida em que se admite a
incorporacdo de disciplinas que podem ser escolhidas levando em conta o contexto e
a clientela. No ensino nas zonas rurais, é admitida inclusive a possibilidade de um
curriculo apropriado as reais necessidades e interesses [desses] alunos. [...] (Art. 28,
inciso I).

Mas encontramos também regras nacionais como:

[..] A LDB determina que a Educagdo Artistica seja componente curricular
obrigatorio no Ensino Bésico (pré-escolar, 1° e 2° graus; art. 26, § 2°). O objetivo é
promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Continua a exigéncia de uma lingua estrangeira moderna a partir da 5% série, e
pedem-se duas linguas (uma opcional, de acordo com as possibilidades da
Instituicdo) no ensino médio.

Entre os saberes que o educando deverd dominar ap6s o ensino médio estdo os
conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania
(art.36, § 1°); contudo, a Lei ndo exige que tais disciplinas sejam incorporadas ao
curriculo.

O Ensino Religioso passa a ser disciplina de oferta obrigatdria nas escolas publicas,
com matricula facultativa e sem 6nus para os cofres publicos (Art. 3). [...] (RAMAL:
1997, p. 3,4)



Sendo assim percebemos que as politicas educacionais ndo muito interferem quando
falamos da utilizacdo de artefatos comuns e tecnolégicos. E por tanto a responsabilidade fica
quase toda a cargo da propria instituicdo, isso também quando falamos em ambiente publico.
Existem programas do governo como, por exemplo, a CONAE® que ajudam nas indicacdes de
usos das TIC na aprendizagem, mas ndo sdo imposi¢oes que devem ser seguidas como norma.

Quem fica com o papel com maior relevancia e determinagdo quando se fala em
“qualidade de ensino” é a propria instituigdo, sendo o professor o maior responsavel para que
isto ocorra. E o proprio professor e o aluno que levam estes artefatos para a sala de aula,
assim afirma Santo e Soares (2012). Devemos também lembrar os dizeres de Martin-Barbero
(2000), no sentido de que bom éxito na educagdo nao seré resultados apenas da introducdo da
tecnologia e suas ferramentas, é necessario antes mesmo mudarmos o modelo de educacéo.

Uma educacao vertical ird somente piorar a situacao:

[...] Contrariamente aos que véem nos meios de comunicacdo e na tecnologia de
informacdo uma das causas do desastre moral e cultural do pais, ou seu oposto, uma
espécie de panaceia, de solucdo magica para os problemas da educacgéo, sou dos que
pensam que nhada pode prejudicar mais a educagdo que nela introduzir
modernizagdes tecnoldgicas sem antes mudar o modelo de comunicagdo que estd
por debaixo do modelo educacional (MARTIN-BARBERO, 2000, p. 52).

O governo faz a¢des que por muitas vezes maquiam certa realidade, exemplo mesmo é
a entrega de tablets para escolas publicas que foi realizado em algumas cidades do Brasil. S6
que, sendo um artefato que n@o se pode proporcionar somente a entrega porque, pelas suas
indmeras fungdes, como sabemos nem todos sabem utiliza-lo, ainda mais quando se fala de
cidadezinhas do interior de estados que estdo mais atrasados pode causar grande confusdo nas
mentes causando o efeito contrario a aquele proposto inicialmente e atingindo de forma
extremamente violenta a educacdo dagueles alunos e a metodologia dos profissionais. Como
medida o préprio governo apenas entregou um video aula de 10 minutos de explicacdo. Como
suposto se sabe que um video aula com tanto pouco tempo ndo tem como ajudar de forma
positiva ainda mais quando se fala que servira para imigrantes da tecnologia. Mas o que anda

tendo importancia para o poder ndo € mais a qualidade e sim a quantidade. Pelo menos € essa

> «“A Conferéncia Nacional de Educacéo - CONAE é um espaco democratico aberto pelo Poder Piblico para que
todos possam participar do desenvolvimento da Educacdo Nacional. Estd sendo organizada para tematizar a
educacdo escolar, da Educacdo Infantil & P6s Graduagdo, e realizada, em diferentes territérios e espagos
institucionais, nas escolas, municipios, Distrito Federal, estados e pais. Estudantes, Pais, Profissionais da
Educacdo, Gestores, Agentes PUblicos e sociedade civil organizada de modo geral, terdo em suas maos, a partir
de janeiro de 2009, a oportunidade de conferir os rumos da educagdo brasileira.” In:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12422:conaeapresentacao&catid=32
5:conae-conferencia-nacional-de-educacao



realidade que infelizmente se observa ainda em nosso pais, através dos atos dos nossos
politicos.

Aqui, portanto levamos a conhecimento o primeiro ponto de nosso questionamento
podendo dar continuidade para a proxima etapa que deixara mais claro todo esse processo dos
artefatos, propostos pela Santos e pelo questionamento proposto no seguinte trabalho.

Levando em consideragdo o texto de Toschi (2011), em seu artigo “CMDI-
comunicacdo mediada por dispositivo indutor: elementos novos nos processos educativos ”,
recordamos que as ferramentas podem se tornar um dispositivo pedagdgico, e, portanto estes
artefatos podem inicialmente ser ferramentas, mas ao ser usado de forma intencional e
consciente pelo docente como meio de ensino, passam a ser um dispositivo indutor de
comunicacdo. O tablet citado acima exemplifica esse ponto, pois como vimos inicialmente
este era apenas uma ferramenta, mas ao ser integrado no ensino ele perde essa fungédo e se
torna um dispositivo indutor de ensino.

Santos e Soares (2012) ao se referirem aos artefatos tecnoculturais dizem que a
intrusdo esta sendo um fato quase que consumado e uma exigéncia universal, portanto em vez
de se perguntar o porqué dessa intrusdo, devemos nos preocupar com o que estamos fazendo
com eles, o que vamos fazer e como vamos utiliza-los para que se tenha o famoso aprender-
ensinar.

Dessa forma, ao se pensar a uma escola com aulas presenciais, as autoras dizem que
ndo é possivel, nos dias de hoje, ndo haver a interferéncia do lado externo da estrutura da sala
de aula (dentro-fora) se & sim interferéncia de artefatos comunicacionais, como por exemplo,
as redes sociais. A propria humanidade esta indo neste caminho, ou seja, desde a criagdo da
Web 2.0 vemos que se estd encaminhando para uma comunicacao abrangente e livre, aos que
possuem acesso e oportunidade de imersao.

Dentro de uma visdo de ensino presencial podemos levar a tona o que Toschi (2011)
propde ao se referir a escola como espaco hibrido, ja que nos dias de hoje ndo tem mais como
evitar o hibridismo das institui¢des, pois estas podem fortalecem o aprendizado e as relagdes

sociais, bem como constituem esse momento histérico de nossa sociedade.

[...] os jovens que estdo nas escolas hoje, tanto na educacéo basica como na superior,
vivenciam essa situacdo ha tempos e essa familiaridade com as tecnologias alterou
sua sociabilidade, afetividade e forma de aprender. A partir dessas analises podemos
dizer que tais dispositivos, meios de acesso a conteddos, alteram estes conteddos e
tornam-se mediag&o no processo de aprender [...] (TOSCHI, 2011).

Vislumbramos aqui pontos de interseccdo a visdo da cibercultura o ciberespaco,

curriculos online, etc. na perspectiva de Levy (2001). Para o autor, a cibercultura ¢ um



conjunto de teorias, praticas, atitudes, modos de pensamento e fatores. Este se desenvolve
com o crescimento do ciberespaco, onde encontramos um "dilvio™ de informagGes. Ainda
segundo ele, o melhor a fazer com este "dilavio™” de informacdes é analisa-las e, em seguida,
através de uma selecdo escolher o que mais tem relevancia para a realizacdo do seu objetivo,
podem ser o de aprendizagem. Portanto, seja Levy ou Santos e Soares (2012), concordam que
a cibercultura é uma cultura contemporanea, dos que possuem acesso, sendo algo
praticamente irreversivel.

Em linhas gerais dao até ideia que se impomos alguns limites em nds mesmos,
podemos sim modificar os artefatos tecnolégicos de acordo com a nossa necessidade. Este
modo de utilizagdo da tecnologia desaba em uma abordagem instrumental, como diz o texto
"Tecnologia e Mediacdo Pedagdgica: perspectivas investigativas” de Joana Peixoto, onde 0
homem molda a maquina. De acordo com essa autora para que se tenha uma boa utilizacéo
destas tecnologias, néo podemos nos contentar com essa perspectiva, pois isso dicotomizaria e
antagonizaria objetos técnicos e sujeitos sociais, como aspectos autbnomos. Por esses objetos
tecnoculturais serem um construto social em uma perspectiva dialética, onde existiria uma
reciprocidade entre sujeito e objeto, seria mais adequada a abordagem sociotécnica® para
compreensdo das relagdes educacgéo e tecnologia, do que nos limitarmos a uma perspectiva
determinista’ ou instrumental®,

Segundo a abordagem proposta pela autora (sociotécnica) se tem aqui presente uma
afirmacdo a consciéncia das realidades técnicas, que ao serem bem apreendidas em sua
significacdo, correspondem a relacBes plurais e dialéticas. Ndo se pode pensar que a
tecnologia ndo seja um fruto do trabalho humano. N&o se pode também pensar que as acdes
humanas podem ter total autonomia e independéncia em relacdo ao meio socio- historico no
qual se desenvolve.

Portanto, ao se imaginar a relacdo educacdo e tecnologia, como também a utilizacdo
dos artefatos, segundo a mesma autora, devemos levar em consideragdo uma ordem

epistemoldgica e ndo realizar que a natureza do conhecimento se reduz a procedimentos

® «A abordagem sociotécnica considera que os objetos técnicos sdo construtos sociais. Dessa forma, as relagdes
entre as tecnologias e os sujeitos sociais se ddo em uma perspectiva de reciprocidade.” (PEIXOTO, 2012, p.6) _.

" “O determinismo tecnoldgico postula que a tecnologia determina os efeitos que ela induz na sociedade. A
tecnologia é considerada como um sistema autbnomo que se desenvolve segundo uma logica prépria que
influencia seu contexto.” (PEIXOTO, 2012, p.3) _.

8 «Os discursos baseados na vis&o instrumental das relacdes entre as tecnologias e a educacio consideram que os

objetos técnicos sdo neutros e, dessa forma, completamente tributdrios dos usos que deles sdo feitos.”
(PEIXOTO, 2012, p.5) _.



técnicos. Ou seja, ndo basta adotar um conjunto de estratégias didaticas visando “facilitar” o
processo de ensino e aprendizagem.

N&o podemos nos resumir a observar somente 0s usos que séo feitos desses objetos, na
verdade esses usos como ja foi dito estdo ligados muito no contexto em que fazem parte.
Sugerimos que levando em consideracdo o texto da Peixoto (2012), "[...] é fundamental
observar mais 0 universo das representacdes de uso geradas pelo objeto do que o universo do
objeto em si [...]" (p. 7), e também, "levar em conta tanto os conteldos, como 0s objetos
técnicos, assim como o0s processos individuais e coletivos e suas relagdes, ajudam a evitar a
hierarquizagdo dos usos, estudando-os primeiro em termos de relagbes com a técnica e, em
seguida, em termos de relacfes com a apropriacdo de contetdo” (p. 8).

Ainda nessa relacdo, percebemos que ndo se trata de uma sucessao de causa efeito, ou
seja, 0s discursos, 0s usos e as formas como os sujeitos pensam gue usam, ndo fazem parte
dessa sucessdo e, sim, formam um conjunto de fatores diversos que estdo em jogo em
articulagdes complexas. Onde o contexto ndo é visto como um ambiente objetivo, filtrado

pela subjetividade. Essa abordagem sociotécnica pode ser representada da seguinte maneira:

Objetos tecnoldgicos <:::> Sujeitos sociais

Como vimos é uma relacdo muito complexa e hovamente podemos nos apropriar de

Peixoto (2012) como incentivo para a busca e esperanca de um ensino melhor:

[...] tomar como fundamento nossa heranca intelectual em busca de respostas novas
para este mundo moderno, rapido, internacional e globalizado. Trata-se, entdo, de
conhecer o terreno no qual se trabalha, colocando em causa a nossa heranca
intelectual. No dominio de pedagogia, trata-se de se apoiar nos debates feitos nas
ciéncias da educagéo e nos campos que Ihe déo suporte. [...] (p. 2).
O SEMINARIO
Para apresentar o determinado tema, enquanto seminério obrigatdrio para a disciplina
de Educagdo, Comunicacdo e Midia, da Pontificia Universidade Catolica de Goias, levou-se
no dia da apresentacdo slides, aonde através de varias imagens possibilitamos aos demais
alunos a oportunidade de entender um pouco a mais sobre o assunto: 0 que sdo e 0S US0S
destes artefatos no processo pedagogico para a formacdo de professores. Esta mesma
apresentacdo nos levou também a desenvolver este artigo como forma de ampliacdo e

formacéo de entendimento critico.



Entre estas imagens apresentadas para expor o tema, delineamos a diferenca de
artefatos que eram utilizados no inicio seculo XIX pelas instituicbes educacionais de Goiés,
fotografadas no Complexo Memorial do Cerrado, empresa mantenedora PUC-GO. Depois
recorremos a imagens de escola dos dias de hoje, podemos assim dizer “modernas” para
mostrar a diferenca entre artefatos comuns e tecnoculturais nas escolas, como também a
aqueles utilizados no ambiente de curriculos online.

Por Gltimo apresentamos também o video do projeto do curso de formacdo de
monitores oportunizado pela Secretaria Estadual de Educacdo do estado de Goias no ano de
2007, realizado por um dos alunos, onde encontramos professores e alunos que participaram,
informando o porqué desse curso e qual sua utilidade para a educacéo escolar, para ter-se uma

melhor compreenséo das interferéncias das TIC no processo educacional.

O CURSO DE FORMACAO DE MONITORES

Buscando enriquecer o seminario, rememorou-se 0 curso “Midias nas escolas”,
realizado por um dos académicos desse trabalho, para formacdo de monitores pelo Governo
estadual de Goias.

Na tentativa de causar interatividade entre docentes e discentes com o mundo
midiatico, o governo estadual de Goiés realizou no ano de 2007 o 3° Seminario de Midias nas
escolas na cidade de Caldas Novas-GO, com oficinas de cinema, producdo de videos, jornal
impresso, tele jornal digital, producdo de video e internet. O evento consistiu na realizacdo de
oficinas destinadas aos professores e alunos da rede estadual, que foram selecionados pela
direcdo das escolas convidadas a participar do seminario. De acordo com o integrante do
grupo, no qual participou do evento, o mesmo realizou as oficinas de videos e jornal
impresso.

Em relato, as oficinas além de ocasionar interatividade em seus participantes, de
localidades distintas do territério estadual, despertaram nos mesmos um olhar critico a
respeito do uso midiatico nas salas de aula.

Durante a realizacdo da oficina de video, foi possivel ver um pouco mais a respeito
das diversas formas de utilizacdo desta ferramenta pelos docentes, como a elucidagdo das
formas que um aluno pode estar utilizando-a para o cumprimento de suas tarefas. Da mesma
maneira que ocorreram aulas técnicas e dicas para a construgdo, como a ambientacdo dos
participantes na interface de um programa editor. Como resultante foi proposto a realizacéo

de um video com temaética livre, onde em grupos houve a realizacdo deste, no qual 0 mesmo



foi divulgado na exposicao dos trabalhos, atividade que compunha o cronograma de atividade
do evento.

Manter-se informado atualmente e de vital importancia, como também e relevante
em uma cidade interiorana como outra qualquer se ter a aproximacdo da sociedade comum
com o meio académico, o que ocorre dentro dos portdes do colégio, a oficina de jornal
impresso possibilitou a juncéo destes fatores, de forma que os participantes foram instigados a
pensarem como editores de um grande jornal. Desta forma, os mesmos foram orientados
desde a elaboracéo ate edicao para a publicacdo do jornal impresso.

Alunos e professores, agora, com um posicionamento critico em relacdo as midias
que emergiam causando paradigmas até entdo insolUveis.

O conhecimento adquirido agora entra em pratica, onde os participantes do evento se
tornaram monitores em projetos, para estarem mediando o conhecimento adquirido ao demais
integrantes da comunidade escolar. Um dos projetos desenvolvidos foi o curso de informética
basica para docentes como para aos demais alunos, onde professores que nao possuiam
dominio nesta area pode se habituar as novas tecnologias.

Temos aqui, entdo, uma ocasido proporcionada pelo governo com a participacao de
profissionais capacitados para se ter um entendimento enquanto ao que é midia.

Levando em consideragdo o texto acima sdo muitas as ocasides que temos de analise,
podemos perceber que a partir do ano 2000 essa preocupacdo com a midia comeca a ter mais
avancos. Mesmo assim, ndo podemos nos iludir que essa participacdo € assidua e coerente,
pois como adeptos da educacdo, criticos e pensantes observamos que o que falta em um
sistema como este é, também, a preocupacdo do controle e da unicidade de investimento. Ou
seja, a educacdo € um direito de todos, portanto todos deveriam de uma forma ou de outra ter
a possibilidade de fazer parte, ou como participante ativo ou como ouvinte, destes eventos
como forma de ampliacdo de conhecimento. No que tange as interferéncias que um evento
como este tem sobre a realizacdo curricular é certamente positiva, pois essas experiéncias por
parte da instituicdo do corpo docente e discente criam um engrandecimento de horizontes,

possibilitando uma convivéncia melhor entre homem X homem e entre homem X TIC.

CONSIDERACOES PROVISORIAS
De acordo com essas perspectivas pode-se dizer que sim, os artefatos tecnoculturais
podem e devem interferir na formagdo dos curriculos, cabendo a propria escola e seus

constituintes, encontrar esta reciprocidade entre sujeito e objeto técnico de forma a construir



um trabalho coerente e significativo. Portanto, também ndo podemos atribuir 0s usos somente
as funcionalidade dos objetos, mas devemos considerar o contexto socio-histérico dos
individuos.

O mundo anda sempre em continuas mudancas e cada vez mais 0 homem quer se
reconhecer em meio a esse turbilhdo de informac@es, portanto busca o conhecimento através
formas viaveis e disponiveis com maior facilidade. Pode-se considerar que a tecnologia com
seus artefatos, pode sim ajudar nessa viabilizacdo de conhecimento, mas como também foi
destacado ndo é mais possivel nos dias de hoje achar que isso pode ser feito sozinho sem o
auxilio de profissionais adeptos a esse tipo de necessidade.

Pois cada dia € um novo celular, um novo aplicativo, uma nova utilizacdo daquele
papel, daquele cartaz, dagquela caneta ou até mesmo daquela latinha. Para isso deve-se
entender o basico possibilitando o conhecimento se expandir de forma a ndo se ter tantas
lacunas que existem ainda nos dias de hoje, ainda mais quando falamos de paises de terceiro
mundo.

O nosso sistema educacional deve mudar inicialmente integrando nele mesmo o
sentido e objetivo para o caminho de uma educacdo uniforme e responsavel, tendo-se um
possivel avanco do pais. Pois a tecnologia hoje interfere de forma estrondosa a vida social,
econdmica, psicoldgica e pedagogica do individuo em seu ambiente escolar.

Saber selecionar as informagfes saber comunicéa-las se tornou hoje em dia um
exercicio essencial para ter uma vida tranquila, para isso, portanto, S0 necessarios espacos
educacionais preparados e avancados para um melhor resultado.

Seja de forma online ou presencial é preciso de qualidade e seriedade. A apreensao de
informacBes saiu de uma instituicdo para se tonar uma coisa mais espalhada, portanto a
orientacdo é fundamental.

Os artefatos sempre védo ser encontrados em qualquer meio escolar que a pessoa se
encontrar, entdo possivelmente € necessario que exista da parte dos mesmos uma abertura
enquanto ao “Ecossistema comunicacional” (BARBERO, 2012, p.54) em expanséo
entendendo que agora ja é algo que faz parte de uma cultura que busca encontrar raizes em
outro contexto histérico, portanto pode-se supostamente analisar como estes interferem em
nossas agdes e como nos interferimos juntamente com estes artefatos de forma a se formar

uma coeréncia, como fruto de um bem para a sociedade.
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